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Resumen

Este trabajo refiere la experiencia en un jardin de infantes sobre el empleo
del portafolio como metodologia de evaluacion, desde la perspectiva del
modelo por competencias. El articulo brinda a los docentes informaciéon
tedrica sobre la utilizaciéon del portafolio no s6lo como una herramienta
para la coleccion y seleccién de producciones de los alumnos, sino como un
instrumento educativo de corte holista que propicia la reflexién y el analisis
de la propia accién del estudiante en la construccién de sus conocimientos.
Los resultados fueron alentadores, se demuestra que los procesos reflexivos
y de analisis de las propias producciones permiten a los estudiantes niveles
metacognitivos importantes, asi como el autoconocimiento de aciertos y
errores; ademds conduce al docente a poner especial cuidado en la planifi-
cacion de las actividades.
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Abstract

This work refers to the experience in a kindergarten on the use of the portfolio as an eva-
luation methodology, from the perspective of the competency model. The article provides
teachers with theoretical information on the use of the portfolio not only as a tool for the
collection and selection of students productions, but as an educational tool with a holistic
approach that facilitates the reflection and analysis of the student's own action in the
construction of their knowledge. The results were encouraging, it is demonstrated that
the reflexive processes and analysis of the own productions allow the students important
metacognitive levels, as well as the self-knowledge of successes and errors; In addition,
it leads to the teacher to put special care in the planning of the activities.

Keywords: portfolios, self-evaluation, competences, instructions, reflection.
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Introduccion

La educacion del siglo xx1 debe buscar
incansablemente preparar al individuo
para la era de la informacién, misma
que aumentara su volumen tedrico y
técnico en un mundo cada vez mas
complejo, dindmico y agitado (Delors,
1997). Desde esta perspectiva, no basta
con que los sujetos posean y dominen
cierta informacién para utilizarla en
el futuro, la educacion debe brindar-
les la posibilidad de interactuar con
su entorno resolviendo problemas,
utilizando una gama compleja de re-
cursos internos y externos para poder
adaptarse en un mundo en permanente
cambio. Para cumplir dicha misién, la
educacién moderna esta estructurada
en torno a cuatro aprendizajes funda-
mentales: aprender a conocer, aprender a
hacer, aprender a vivir juntos y aprender
a ser (Delors, 1997).

Una habilidad basica para aprender
alo largo de toda la vida es el recono-
cimiento de logros y dificultades, esto
implica que los sujetos se conviertan
en responsables de su propio proceso
de evaluacién (Del Pozo, 2013), te-
niendo presente que éste debe servir
para confirmar el progreso y motivar
el aprendizaje. Es bajo estas premisas
que la educacién del presente siglo
sugiere el uso del portafolio como una
de las herramientas metodologicas mas
importantes para la evaluacion y la
construccion de conocimientos, ya que
lleva a los sujetos a descubrir, desper-
tar e incrementar sus posibilidades
de logro.

Sin duda, los portafolios se han con-
vertido en una herramienta fundamen-
tal en la evaluacién del aprendizaje
(ver Seda, 2002, para un andlisis mds

exhaustivo respecto a la evaluacién por
portafolios, especialmente el aparta-
do 1, p. 109). Los modelos educativos
actuales sugieren su utilizacion para
valorar procesos altamente formativos:

Los portafolios reflejan diversos
modos de evaluar el progreso de
los estudiantes, siendo capaces de
procesar distintas herramientas
que captan cuanto y como apren-
den los individuos. Pueden incluir
evaluaciones referentes al rendi-
miento, temas abiertos, proyectos,
tareas, ensayos, test, grabaciones,
informes, autovaloraciones, es-
critos reflexivos, cintas de video
o audio (Klenowski, 2005, p. 57).

Al respecto, el portafolio es una herra-
mienta metodolégica y una metodolo-
gia en si misma, caracteristica que le
permite incluir y enriquecerse de una
variedad de recursos, procedimientos
técnicos e instrumentos propios de la
investigacion cualitativa para benefi-
ciar la evaluacion del alumnado en las
aulas. Mucha literatura se ha produci-
do con relacién a su conceptualizaciéon
y caracterizacion, sin embargo, existen
pocas experiencias documentadas que
permiten conocer aspectos especificos
de su aplicaciéon y uso, de igual mane-
ra, con respecto a los resultados de su
implementacion en el aula.

La siguiente experiencia es producto
de una inquietud compartida por una
maestra de educacioén preescolar y un
docente de escuela normal, quienes
decidimos utilizar esta herramienta
para que los nifios pudieran llevar a
cabo la autoevaluacion de sus logros.
Cada producto fue cuidadosamente
planificado previo a su disefio y fue



significativamente guardado para su
posterior uso en el aula.

Los esfuerzos realizados por los pro-
motores de este trabajo en la busqueda
de mejores propuestas evaluativas en
el preescolar pretenden dar luces en la
utilizacién de portafolios cada vez mas
constructivos, los cuales permitan, pri-
mordialmente, emitir juicios objetivos
respecto al logro de los aprendizajes
de los alumnos y, en especial, que po-
sibiliten al propio estudiante llevar a
cabo analisis y reflexiones sobre lo que
aprende y cémo lo aprende.

El objetivo de documentar esta ex-
periencia es servir como referente en
la puesta en marcha de un sistema de
evaluacion distinto a lo que conven-
cionalmente se propone en las aulas.
Para el docente de escuela normal, esta
experiencia permite que los alumnos
normalistas se pongan en contacto con
situaciones reales en la utilizacién de
sistemas evaluativos actuales, mien-
tras que para la docente de educacion
preescolar en servicio, este trabajo es
una muestra fiel de la transicién en la
que se encuentran muchas educado-
ras en aras de mejorar su desempefio
en el aula; al mismo tiempo, es una
oportunidad para encontrar estrategias
innovadoras y apegadas a las politicas
educativas actuales que se ajusten de
mejor manera a la realidad contextual
en la que interactdan cotidianamente
al realizar su labor docente.

Contextualizacion

La experiencia tuvo lugar en un jardin
unitario de la zona 64, perteneciente
a la ciudad de Tlacotalpan, en donde
nifios de primero, segundo y tercero
de preescolar comparten diariamente
la jornada escolar. La comunidad se

encuentra bafiada por las aguas de un
canal artificial que conecta a los rios
Tesechoacan y Papaloapan, también
llamado rio de las mariposas. El acceso
se logra en un viaje de diez minutos
en transporte fluvial fuera de borda,
y de una hora y media via terrestre.

Laidea de realizar esta investigacién
surgio debido a que en dicho jardin se
nos brind¢ la oportunidad de llevar a
cabo précticas a tres maestrantes que
para entonces cursdbamos la maestria
en Desarrollo Infantil. En conversacio-
nes con la educadora del lugar coinci-
dimos en la importancia del portafolio
como una herramienta para el apren-
dizaje, dicha inquietud nos llevé a su
utilizacién como instrumento para la
autoevaluacion y coevaluacion; la auto-
evaluacion fue la primera experiencia
que llevamos a cabo con los nifios de
Uluapefios.

La comunidad mencionada se com-
pone aproximadamente de unas dos-
cientas personas que viven de la pescay
deljornal en el corte de caiia de azacar;
cuenta con una primaria multigrado y
un jardin de nifios, éstas son las tinicas
instituciones existentes para la esco-
larizacion de los nifios de los alrede-
dores, ya que también se encuentran
matriculados escolares de comunidades
cercanas que se trasladan diariamente
en bicicleta o motocicleta hacia dichas
escuelas.

Se observo un gran interés por parte
de los padres y madres de familia en la
educacion de sus hijos, presenciamos
recorridos didacticos realizados por
la educadora atendiendo contenidos
de ciencia y se llevaron a cabo experi-
mentos. Durante el desarrollo de las
actividades, visualizamos un enorme
aprovechamiento de los recursos na-
turales y de elementos del entorno;
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era comun que los nifios salieran con
la maestra a recolectar hojas, piedras
y diversos objetos cuando abordaban
contenidos numéricos. Notamos tam-
bién que, durante la presentacion de
las actividades, la educadora generaba
la participacion de los nifios haciendo
siempre alusion a situaciones reales y
propias del contexto, lo que permitia
una amplia cantidad de participacio-
nes, logrando con esto cantidades sig-
nificativas de ideas previas que siem-
pre eran registradas en la pizarra o en
rotafolios para luego ser contrastadas
con las experiencias generadas en las
actividades didacticas planificadas.
La educadora compartié muchas de
sus actividades y algunos instrumentos
de evaluaciéon que utilizaba de manera
cotidiana, cuestién que atrajo nuestra
atencion, ya que en los compendios
mostrados las actividades estaban
acompafiadas de listas de cotejo, esca-
las estimativas, rabricas, sociogramas,
cuestionamientos, registros anecdo-
ticos y, como dato especial, registros
en el diario. Una vez compartida la
informacién, nos dedicamos a sociali-
zar experiencias con respecto a la utili-
zacion de estrategias e instrumentos de
evaluacion en el aula. Por curiosidad
pregunté si alguna vez habia utiliza-
do el portafolio, a lo cual contest6 con
una negativa, aun asi, mostré mucho
interés, ya que mencion6 que durante
su formacién so6lo tuvo la oportunidad
de construir expedientes (productos
realizados y encarpetados sin fines
de seleccion, reflexion y evaluacion).
En la comunidad existen algunas
tienditas dispuestas en las casas, por lo
que es comun que las familias se des-
placen de manera constante a adquirir
sus productos. A pesar de que el nivel
socioecondmico es bajo, la mayoria de

las personas cuentan con servicios de
television de paga, con aparatos elec-
trodomésticos y teléfonos celulares. El
lugar tiene un considerable ntiimero de
casas, la mayoria es de material con
techo de ldmina y piso firme, aunque
hay algunas que todavia son de made-
ra en su totalidad, con piso de tierra.
Existe un campo que utilizan para la
realizacion de deportes como el futbol
y el béisbol, el rio pasa a un costado de
la comunidad y los padres viven de la
pesca, el corte de cafia y, otros pocos,
de la agricultura y la ganaderia. Al
respecto, los nifios cuentan con una
amplia gama de medios naturales y
experiencias relacionadas con la na-
turaleza y la vida social campesina, lo
cual permite que la educadora explote
en gran medida dicha riqueza.

Portafolios que posibiliten
al propio estudiante llevar
a cabo analisis y reflexiones
sobre lo que aprende y

como lo aprende

En cuanto a las caracteristicas lin-
giiisticas del contexto, las familias son
poco comunicativas entre ellas, aunque
muestran hermetismo hacia la gente
que escasamente conocen, son amables
y muestran cortesia; se observo que los
padres de los nifios interacttian poco
con sus hijos en situaciones escolares
y de juego, son las madres quienes
estdn a cargo de dichas actividades.
Los adultos de la comunidad que no
pertenecen al nticleo familiar suelen ser



muy interactivos con los nifios, pero
Gnicamente en situaciones informales
y sin fines afectivos.

Al inicio de nuestra investigacion,
la mayoria de los nifios mostraban
cierta timidez y actitudes cohibidas
cuando en el aula la maestra pedia
explicaciones, argumentos, ejemplos,
descripciones y narraciones. Se observo
en los nifios un escaso uso de recur-
sos lingiiisticos en el aula, situaciéon
que fue corroborada por comentarios
de las madres de familia vertidos en
entrevistas realizadas. En lo que res-
pecta al pensamiento matemaético, los
nifios mostraron confusiones en el uso
de sistemas de referencia y ubicacién
espacial, especificamente en el uso de
términos como “aqui”, “alla”, “lejos”,
“cerca”. En muchas de las primeras
producciones se observo la omision de
puntos de referencia, puntos de parti-
da, puntos de llegada y un deficiente
uso de trayectorias.

Bases metodoldgicas

Este trabajo tiene sus bases metodo-
légicas en la propuesta de Charlotte
Danielson y Leslie Abrutyn (1999),
la cual considera que el portafolio es
algo mas que colecciones de trabajos
o producciones de los estudiantes, se
trata de una serie de trabajos elabora-
dos por los alumnos, elegidos delibe-
radamente y no de manera azarosa;
incluye oportunidades para que los
propios alumnos analicen, reflexionen
y comenten sobre el mismo. Desde la
perspectiva del aprendizaje auténomo,
se concibe al portafolio como “la colec-
cién sistematica y organizada de las
evidencias de aprendizaje producidas
por el aprendiente de acuerdo a sus
propias metas” (Cristancho, 2003, p. 4).

La mayoria de los autores coinciden
en que los portafolios educativos poseen
ciertas caracteristicas esenciales, como
las que se enlistan a continuacion:

1. Son tareas seleccionadas cuidadosa-
mente y producidas por los propios
alumnos.

2. Son usados con una intencién pe-
dagodgica y no al azar.

3. Incluyen la posibilidad de reflexio-
nar sobre ellos.

Aunque los portafolios comparten
rasgos, las intenciones y los procedi-
mientos metodologicos se encuentran
en funcién de la necesidad en cuestion
y en la base tedrica que se elija para
su aplicacion. Es por esta razén que
existe una multiplicidad de produc-
ciones que ha generado una tipologia
muy extensa sobre sus distintos usos
y funciones.

Después de haber realizado un pro-
fundo andlisis de esta metodologia,
decidimos que era viable y con alta
susceptibilidad de adecuacion en la
comunidad de Uluapefios. Al respecto,
el objetivo general de esta experien-
cia se centr6 en el favorecimiento de
competencias a través del uso del por-
tafolio como instrumento de autoeva-
luacion.

Un primer objetivo especifico se di-
rigi6 a la produccion sistematizada y
deliberada de trabajos cualificados a
partir del planteamiento de los logros
curriculares necesarios para el desa-
rrollo de competencias en los nifios.
Como segundo objetivo especifico se
contemplé el analisis de las produc-
ciones por parte de los propios nifios
para localizar fortalezas y debilidades
en la construccién de los conocimientos
y aprendizajes puestos en juego.
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Elaboracion de los portafolios

El primer paso para el disefio de los
portafolios es la recoleccion de las pro-
ducciones; para esto, la educadora debe
darse a la tarea de elegir los campos
que seran objeto de seguimiento y pre-
cursores de los trabajos o evidencias
que los nifios utilizaran. “Si la clase
usa portafolios para escribir, todas las
tareas de este ambito se incluiran en
el portafolio de trabajo y finalmente
se seleccionaran de esa colecciéon los
elementos necesarios para un porta-
folio de presentacion o de evaluacion”
(Danielson y Abrutyn, 1999, p. 35).

El segundo paso es la eleccion de los
trabajos, decision que debe estar supe-
ditada a la finalidad del portafolio y las
metas a lograr (Danielson y Abrutyn,
1999). Dichos trabajos deben contener
o reunir los objetivos curriculares que
permitan visualizar y contrastar los
logros en la adquisicion de competen-
cias del alumnado con respecto a los
perfiles que espera el nivel. La recolec-
cién termina cuando se han reunido
suficientes trabajos que ilustran las
interacciones de los estudiantes con
respecto a los contenidos y los temas
sugeridos en el curriculo.

En esta parte del proceso, el docen-
te toma un papel relevante ya que,
a menor edad de los estudiantes, su
intervencion sera fundamental para
dirigir la decisién de los nifios con
respecto a las producciones reunidas
y la viabilidad de cada una de ellas
como herramientas formativas; de esta
manera, y en funcién del tipo de por-
tafolio que se desee, se plantearan los
criterios utilizados para su seleccién,
en una situacion de portafolio. Para
elegir la muestra de trabajos podran
emplearse criterios de gusto, estéticos

y de socializacion; sin embargo, en el
caso que nos atafle, los criterios deben
ser cuidadosamente definidos por el
docente y socializados minuciosamen-
te con los nifios, ya que ellos deberan
tener claro el trabajo a realizarse para
que sea verdaderamente formativo y
efectivo. En conclusién, un portafolio
de evaluacion debe reflejar los obje-
tivos de aprendizaje del curriculum
(Danielson y Abrutyn, 1999).

En esta segunda fase del proceso se
recomienda la seleccion o creacion de
items con objetivos claros para que los
estudiantes puedan juzgar con efica-
cia sus producciones. Este momento
es fundamental porque es cuando el
docente traslada el rol evaluativo al
alumno. Generalmente los trabajos
seleccionados formaran parte de al-
guna unidad de aprendizaje, bloque,
bimestre, o simplemente al final de
algtn proyecto o modalidad (Daniel-
son y Abrutyn, 1999).

La tercera fase es la estructuracion de
consignas que permitan al nifio interac-
tuar eficientemente con sus produc-
ciones, elemento que no ha sido tan
explicito en la propuesta de Danielson
y Abrutyn (1999). Sin embargo, des-
cubrimos que es la parte medular de
los portafolios de evaluacién. Nuestra
experiencia nos lleva a la conclusion
de que el docente debe poseer habi-
lidad en el planteamiento de éstas,
ya que una consigna debe referir con
claridad lo que se solicita, usar un
lenguaje preciso y adecuado, acorde
con las intenciones pedagogicas de la
situacion didactica. Ademads, deben
estar perfectamente vinculadas con
los objetivos de aprendizaje inmersos
en el curriculo.

La cuarta fase que nosotros reconoce-
mos es la reflexion, en ésta el alumnado



opina sobre sus propias producciones,
ya sea de manera escrita o a través de
una socializacion de tipo expositiva
oral. La finalidad es lograr que el alum-
no alcance niveles metacognitivos que
le permitan tomar conciencia de su
propio conocimiento. En esta etapa se
desarrollan habilidades para demostrar
logros en diversos objetivos del curri-
culum, asi como actitudes relacionadas
con el desenvolvimiento personal y
social, ya que la autoevaluaciéon y la
coevaluacion incluyen el intercambio
de opiniones y la habilidad para escu-
char activamente. Todo esto conduce
a los estudiantes hacia una reflexiéon
constante.

La proyeccion es la
facultad de abstraer
informacion que permita
al alumno obtener mejores

niveles de aprendizaje

La reflexion sobre las propias pro-
ducciones favorece en los alumnos mas
pequetios la resolucion de problemas,
ya que, en fases iniciales del uso de
portafolios, ellos tienden a centrarse en
aspectos muy superficiales, pero con la
practica y el uso de esta herramienta
aprenden a considerar mas elementos
en su proceso reflexivo y, por ende, a
tomar en cuenta un nimero més am-
plio de caracteristicas, propiciando con
esto la elaboracién de un anélisis de
desempefio de alta calidad.

La proyeccion es el planteamiento
de mejoras a futuro, la facultad de

abstraer informacion que permite al
alumno darse cuenta de sus logros y
de que éstos son susceptibles de per-
feccionamiento, encaminandose asi
a la obtencién de mejores niveles de
aprendizaje.

Los portafolios como autoevaluacion
y el desarrollo de competencias

Desde la perspectiva del curriculo mo-
derno la evaluacion es algo complejo,
ya que requiere que el docente defina
los contenidos de las competencias a
desarrollar en el alumno, los compor-
tamientos esperados, las habilidades o
mecanismos que se pondrdn en juego
y las estrategias de evaluacion con-
venientes, incluyendo la recogida de
datos que permita llevar un registro
preciso de los logros para después
ser contrastados con los estandares
establecidos.

Para que el portafolio asuma el rol
“autobiogréfico” (Cristancho, 2003), el
docente necesita llevar a cabo un traba-
jo de mediacién que permita, tanto al
evaluado como al evaluador, aprender
sobre los procesos y productos destina-
dos a ser seleccionados y reflexionados.
De este modo, el portafolio no debe
reducirse a una simple recolecciéon y
coleccion de productos de trabajo, sino
que debe constituirse en un dispositivo
de valoracién de los aprendizajes que
apoya en la creacion de una biografia
de la propia construccién de conoci-
mientos.

Para Barbera (2008), los portafolios
mas evolucionados no sélo se centran
en muestras de producciones finales,
sino en la progresién de aprendizajes
y lamejora; “esta segunda perspectiva
es muy importante para la percepcion
de logro del alumno, que a menudo no
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es consciente de que va aprendiendo
y de este modo tiene una evidencia
clara de su mejora en una habilidad
concreta” (p. 22). Por su parte, para
Del Pozo (2013) el fin de la evaluacion
de competencias en un portafolio es
obtener evidencias que demuestren
comportamientos en condiciones espe-
cificas, de modo que se pueda inferir
que el aprendizaje de los alumnos fue
el esperado.

Al mismo tiempo, la evaluacion basa-
da en portafolios implica una concepcion
distinta de evaluacion con respecto a
las formas utilizadas tradicionalmente
en el hecho educativo, no sélo se re-
fiere al uso de nuevas técnicas, sino a
concepciones diferentes con respecto
al proceso de ensefianza-aprendizaje.
Para Seda (2002), es fundamental que
los maestros desarrollen sistemas mul-
tidimensionales y congruentes con las
demandas y politicas educativas actua-
les, lo cual implica cambios importantes
en las formas de concebir y llevar a cabo
la ensefianza, el aprendizaje y la forma
en que éstos deben valorarse.

La evaluacion por portafolios se de-
nomina como auténtica, ya que se trata
de una valoracién de desempefios,
aunque pueden incluirse pruebas o
sistemas evaluativos muy tradicionales
(siempre y cuando sean pertinentes);
lo ideal es que lo incorporado refleje
las cualidades del alumno en cuanto
a sus procesos constructivos, ademas
del analisis y la reflexién sobre aque-
llo que aprendié y cémo lo aprendi6
(Seda, 2002).

Tomando en cuenta lo expuesto en
el parrafo anterior, lo primero que el
docente debe cuidar sera la actividad
porque ésta es el ntcleo, el insumo
mas importante del portafolio y, por
ende, tendra que reunir las condicio-

nes para que el alumno movilice los
mecanismos necesarios y se traduzca
en una competencia, pero jqué carac-
teristicas deben reunir las actividades
para lograr dicho cometido?

La evaluacion por
portafolios se denomina
como auténtica, ya que se
trata de una valoracion de

desempeftios

Las actividades deben ser situadas,
esto significa que deben encontrarse es-
cenificadas dentro del contexto real del
sujeto. Desde la perspectiva del cons-
tructivismo, para que una actividad sea
realmente significativa debe lograr que
el syjeto interaccione efectivamente con
el entorno; para desarrollar una compe-
tencia, dicha interaccion debe movilizar
una serie de mecanismos internos y
externos que permitan la adaptacion
del sujeto haciéndolo exitoso ante si-
tuaciones determinadas (para profun-
dizar en el estudio de la competencia
contextualizada ver Jonnaert, Barrette,
Mascirotra y Yaya, 2008). Por lo tanto,
una competencia es un conjunto de ele-
mentos integrados que un sujeto mo-
viliza en un contexto real para resolver
un problema (Del Pozo, 2013).

Descripcion de la experiencia

A continuacién, se describe el proceso
con el que se llevo a cabo la construc-
cién del portafolio de autoevaluacion
con los nifios de Uluapefios:



1. Se decidi6 iniciar con la eleccion de
dos campos formativos, éstos serian
el eje de las actividades llevadas a
cabo durante la experiencia, asi que se
priorizaron Lenguaje y comunicacién
y Pensamiento matematico, ya que en
la educacion basica de nuestro pais
forman parte de los estandares cu-
rriculares, son referentes internacio-
nales y expresan lo que los alumnos
deben saber y ser capaces de hacer
en cada periodo escolar (sep, 2011).

2. Las actividades elegidas por la edu-
cadora y los nifios fueron produc-
ciones (hojas con dibujos, escritura
e intentos de escritura) utilizadas
deliberadamente.

3. La educadora trabajo con ellos en la
produccion de mas de una actividad
con las mismas intenciones pedago-
gicas y en diferentes momentos, las
cuales después utilizarian en un es-
pacio de reflexién sobre su propio
rendimiento en la tarea.

4. A cada produccion se le anoto,
como obligacién, la competen-
cia, los aprendizajes esperados y
consigna(s), a modo de que éstas
sirvieran tanto para futuras inte-
racciones, como para lograr la au-
toevaluacion a través del cotejo o
contrastacion de resultados.

En un primer momento se dej6é como
reflexién encontrar la forma de realizar
anotaciones que pudieran hacer tanto
las educadoras como los propios nifios
(probablemente a través de una rabri-
ca). En cada producto se agreg6 una
etiqueta o nota llamada “seguimiento”,
la cual indicaba que dicha actividad
se podria realizar en alguna ocasion
futura donde el nifio la contrastaria
para verificar logros o debilidades en
su propio aprendizaje.

En cuanto al caso del campo forma-
tivo de Lenguaje y comunicacioén, se
encontraron alternativas de evaluacion
para los procesos lingtiisticos, como las
audiograbaciones que, con apoyo de
una rubrica, los alumnos sometieron
ajuicio personal sus expresiones ora-
les. En este caso, es importante que los
instrumentos disefiados para evaluar
cualquier producto o proceso incorpo-
rado en él lleven una nota que permita
reconocer o identificar la valoracién
perteneciente a cada produccion.

A continuacién, se describe el desa-
rrollo de una actividad con la finalidad
de ilustrar el proceso que se llevé a
cabo para lograr la autoevaluacion de
una produccién elegida en el portafo-
lio. El campo seleccionado fue Pensa-
miento matematico; el aspecto fue “for-
ma espacio y medida”; la competencia
fue “construye sistemas de referencia
en relacion con la ubicaciéon espacial”
y los aprendizajes esperados fueron
los siguientes:

¢ Disefla y representa, tanto de manera
grafica como concreta, recorridos, la-
berintos y trayectorias utilizando di-
ferentes tipos de técnicas y codigos.

e Elabora croquis sencillos y los in-
terpreta.

¢ Identifica la direccionalidad de un
recorrido o trayectoria y establece
puntos de referencia.

La consigna que se estableci6 fue “ela-
bora un croquis con el camino que se-
guirias para llegar de la escuela a la
tienda de Elba” (Imagen 1). Se eligio
esta consigna porque en el aula lleva-
rian a cabo el juego de la tiendita, y
para que los nifios tuvieran suficientes
conocimientos de los elementos que
componen una tienda realizarian un
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Imagen 1. Dibujo de la trayectoria trazada
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Notese la ausencia de circulos donde se encuentran los puntos de partida
(azul) y los puntos de referencia (rojo).

recorrido didactico con la finalidad de
visitar dicho establecimiento.

Al inicio de la actividad la educadora
plante6 el concepto de croquis, con pre-
guntas exploratorias los nifios conclu-
yeron que el croquis es “un mapa” para
poder llegar a un lugar determinado.
Sin mayores datos para observar, los
alumnos utilizaron sus conocimientos
previos y sus estrategias personales;
el tiempo fue libre para el dibujo del
croquis. La intervencion de la maestra
se redujo al planteamiento de pregun-
tas para generar la reflexion y que los
nifios intentaran resolver dicho pro-
blema a su manera y con sus propias
posibilidades. Fueron ubicados en
subgrupos, de modo que los intercam-
bios de conocimientos permitieran los
andamiajes necesarios para equilibrar

los aprendizajes durante la actividad.
La educadora se acercé a cada equi-
po problematizando con preguntas
y dando pistas para que pusieran en
juego todo su conocimiento al respec-
to, especialmente los mas pequefios,
quienes requirieron mayor atencion,
repeticion incisiva y clara de consignas,
y explicacion constante de los objetivos
de la actividad. Conforme fueron con-
cluyendo, la educadora registraba en
los trabajos las siguientes anotaciones:

a) Explicaciones de los alumnos res-
pecto a como habian realizado la
actividad.

b) Interpretaciones de los nifios con
respecto a sistemas de referencia,
direccionalidad, trazos y c6digos.



Una vez terminado el croquis, la edu-
cadora explicé que con la ayuda de su
dibujo saldrian a realizar el recorri-
do, recalcandoles la importancia de
observar detenidamente para marcar
en dicho dibujo los lugares por donde
pasarian para llegar a la tienda.

Desde el recorrido se realizo el pro-
ceso de autoevaluacion (reflexion),
ya que los nifios iban constatando
de modo experiencial lo que habian
plasmado de manera grafica; estos
momentos requirieron la intervencion
problematizadora de la educadora a
través de cuestionamientos que lle-
varan a los alumnos a percatarse de
los puntos de referencia tomados en
cuenta, es decir, ubicando los lugares
y referencias mas evidentes para llegar
al objetivo.

Alregresar del recorrido, la consigna
fue “elabora otro croquis con el cami-
no que seguiste para llegar a la tienda
de Elba”; para ello, los nifios hicieron
uso de la memoria de evocacién para
poder recordar y plasmar los lugares
exactos por donde habian pasado en
su trayecto a la tienda. Una vez elabo-
rado se dio paso a la actividad de eva-

luacién llamada “califico mi croquis”;
en ésta, ellos debian comparar ambas
producciones para determinar cual
seria la mas util para llegar a la tienda.
Las consignas fueron las siguientes
(Imagen 2):

1. “Observa con detenimiento tus dos
croquis” (se hizo hincapié enlo que
podian tomar en cuenta en dicha
observacion).

2. “Escribe el nimero uno al croquis
que elaboraste antes de visitar la
tienda y el nimero dos al realizado
después del recorrido hacia la tienda
de Elba”.

3. “Marca con una carita feliz el croquis
que consideres que cuenta con los
lugares a donde pasaste para llegar
ala tienda de Elba” (Imagen 3).

4. “Identifica en el croquis que consi-
deres los lugares por donde pasaste
para llegar a la tienda de Elba y en-
ciérralos en color rojo, con color azul
el lugar de salida, en color verde el
lugar de llegada y con color naranja
elabora una carita en el croquis que
te ayude a llegar de manera eficiente
ala tienda”.

Imagen 2. Hoja de seguimiento del producto realizado y seleccionado

para autoevaluacion

ACTIVIDAD PARA PORTAFOLIO
ASPECTO Y COMPETENCIA: Forma, espacio y medida .Construye sistemas de referencia en relacién con la ubicacién espacial

APREDIZAJES ESPERADDOS

« Disefia y representa, tanto de manera grdfica como concreta, recorridos, laberintos y trayectorias, utilizando

diferentes tipos de lineas y cédigos.
« Elabora croquis sencillos y los interpreta

« Identifica la direccionalidad de un recorrido o trayectoria y establece puntos de referencia.
CONSIGNA: elabora un croquis con el camino que seguiste para llegar de la escuela a la tienda de Elba.

ACTIVIDAD DE EVALUACION DEL PORTAFOLIO
“CALIFICO MI CROQUIS”

CONSIGNAS:
1. OBSERVA CON DETENIMIENTO TUS DOS CROQUIS

o

2. ESCRIBE EL NUMERO 1 AL CROQUIS QUE ELABORASTE ANTES DE VISITAR LA TIENDA DE ELBA Y ESCRIBE EL NUMERO 2 AL
CROQUIS QUE REALIZASTE DESPUES DE LA VISITA A LA TIENDA DE ELBA.

3. MARCA CON UNA
LATIENDA DE ELBA

. CON COLOR AZUL MARCA EL LUGAR DE SALIDA.

. CON COLOR VERDE MARCA EL LUGAR DE LLEGADA

(LS

p )
EL CROQUIS QUE CONSIDERES QUE CUENTA CON LOS LUGARES DONDE PASASTE PARA LLEGAR A

o

~

. ALFINALZIAR MARCA CON UNA

. IDENTIFICA EN EL CROQUIS QUE CONSIDERES, LOS LUGARES POR DONDE PASASTE PARA LLEGAR A LA TIENDA DE ELBA

(ESCUELA PRIMARIA, CASA DE LUIS, CASA DE TIO MARIANO) Y ENCIERRALOS CON COLOR ROJO.
COLOR NARANJA EL CROQUIS QUE CUENTE CON TODOS LOS DATOS.

‘ SEGUIMIENTO: en el mes de febrero se llevara a cabo la actividad el camino de mi casa a la escuela y de la escuela a mi casa,

en donde primero los nifios contrastaran los dos croquis y luego retomaran los croquis realizados en la presente actividad
para autoevaluarse en dénde marcaran la trayectoria y direccionalidad en el recorrido y el establecimiento de puntos de
referencia, con ello valoraran su avance en la realizacién de croquis, cudles estdn mds completos, en cudles marcan mas
puntos de referencia y la trayectoria correcta.
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Imagen 3. Evaluacidn realizada por un nifio sobre su croquis
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Neétese la carita feliz que indica actividad exitosa, dibujada por él mismo.

Respecto al seguimiento de la acti-
vidad, contemplado para dos meses
después (aproximadamente), se lle-
varda a cabo “el camino de mi casa a
la escuela”, para lo cual elaboraran
nuevamente dos croquis (ida y vuel-
ta de casa a la escuela) y pondran en
juego los mismos conocimientos, pero
con mayor grado de dificultad. Una
vez hechos, los nifios extraerdn de su
portafolio los croquis de la tiendita
para cotejarlos y visualizar avances,
continuando con esto el ciclo reflexivo.

Analisis de los resultados

La aportacién mas importante de esta
experiencia fue la posibilidad de cono-

cer las benevolencias que conlleva el
uso de portafolios en el aula, ya que
se identific6 que esta herramienta
interactda adecuadamente con otros
instrumentos de evaluacion utilizados
con mayor frecuencia o que son mas
conocidos por los docentes en servicio.
Con base en esto, la educadora report6
la utilizacion de rtbricas, listas de co-
tejo, escalas estimativas, grabaciones y
coloquios, mismos que enriquecieron
la informacién revelada por el por-
tafolio y que formaron parte de las
recomendaciones de algunos textos
para su ejecucion préctica.

En cuanto al logro del objetivo gene-
ral de este proyecto, después de haber
llevado a cabo la experiencia, los nifios



han mostrado mayor autonomia en
cuanto a la organizacion de sus trabajos
para evaluarlos, asi como eficacia en
la interacciéon con dicho material. Se
evidencia una mayor habilidad para
interpretar sus propias producciones,
tanto las elaboradas en reciente tem-
poralidad, como aquellas realizadas
en momentos anteriores del ciclo es-
colar, lo que denota un mejor uso de
su memoria de evocacién. A su vez,
logran anticiparse a las tareas, lo que
advierte conductas de cuidado hacia
sus trabajos, ya que ahora, antes de
llevar a cabo alguna producciéon pre-
guntan si se calificard, lo que refleja
esmero y dedicacion.

Se consigui6 que los alumnos hi-
cieran conexiones mentales entre las
observaciones y experiencias fuera de
la escuela y lo que experimentaron
cotidianamente dentro de la misma,
ya que todas las actividades estaban
en estrecha relacién con el contexto
inmediato; al realizar recorridos para
localizar trayectorias y referencias; vi-
sualizacion de patrones evidentes en
su entorno, asi como en la creacion de
textos relacionados con elementos de
su vida cotidiana (poemas a los padres,
recetas de cocina, carteles para el cui-
dado del ambiente natural y preven-
cién de enfermedades). Los nifios han
hecho evidente la importancia de la
observacién para investigar y obtener
informacion util para llevar a cabo la
evaluacion de sus producciones.

En relacién con el primer objetivo es-
pecifico planteado en este proyecto, la
educadora externé que esta experiencia
la hizo reflexionar respecto a la forma
de utilizar las consignas y la seleccién
de actividades, ya que su utilizacién
debe encontrarse estrechamente ligada
a los aprendizajes esperados, cuestion

que ha de revisarse porque esta ins-
truccién permite la movilizacion de
mecanismos internos y externos del
alumno que posibilitan el desarrollo
de competencias. Por su parte, las ac-
tividades deben estar perfectamente
vinculadas tanto a los aprendizajes
esperados, como a las consignas dise-
fadas, ya que dicho producto sera el
reflejo de los mecanismos puestos en
marcha por el alumnado.

Con respecto al segundo objetivo
especifico de esta investigacion, se
observo que al tener dos evidencias o
mas relacionadas con la misma compe-
tencia y con los mismos aprendizajes
esperados, e interactuando con ellas
en dos 0 mas momentos distintos del
ciclo escolar, los nifios lograban per-
catarse mas facilmente de sus avances.
También se observ6 que los alumnos
de segundo y tercer grado —no olvidar
que el jardin donde se realiz6 la expe-
riencia era unitario—, interactuaron
de mejor manera ante esta forma de
evaluacion, lo que indica que el nivel
de desarrollo debe ser considerado
por la educadora. Se descubri6 que el
portafolio como autoevaluacion favo-
rece en los nifios el desarrollo de ha-
bilidades para contrastar y comparar,
poniendo en juego argumentaciones
y reflexiones que permiten el uso de
elementos cognitivos que los preparan
para la construcciéon de juicios mas
reales de sus posibilidades de logro
en el aula.

Sobre la evaluacion de los trabajos,
se considera vital apoyar a los alumnos
menos identificados con la evaluacién
de sus propios logros; la educadora
report6 que la autoevaluacion debe
ser atractiva y sencilla, en su defecto,
dicha actividad puede causar frustra-
ciones al encontrarse demasiado dis-
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tante de los conocimientos y estrategias
metacognitivas de los aprendientes.
Debido a ese dato, la educadora de-
cidi6 usar marcas y referentes senci-
llos y accesibles para los nifios, en los
cuales pudieran anotar o plasmar sin
ningtn problema su punto de vista
con respecto a su actuaciéon en cada
producto realizado. Asimismo, recal-
6 la importancia de la organizacion
en subgrupos para la construccion de
andamiajes, especialmente en el jardin
unitario, ya que el trabajo en equipo
favoreci6 indirectamente la coevalua-
cién, pues los alumnos mds avanzados
aportaron ideas y apoyaron a los mas
pequetios en la reflexion y el andlisis
de los trabajos en las mesas.

Esta experiencia permitié un traba-
jo investigativo constructivo que nos
permiti6 reflexionar sobre las formas
en que llevamos a cabo la evaluacion
dentro del aula, al conocer acerca del
uso del portafolio no sélo aprendimos
en la practica como incorporarlo como
un recurso novedoso y significativo,
sino que encontramos una manera de
vincularlo con nuestros ya conocidos
modos de evaluar, lo que nos aproxima
a un campo creativo de innovacion que
ademads de permitirnos conocer, dise-

fiar, aplicar y evaluar nuestras propias
estrategias y metodologias de trabajo,
nos ayuda a desarrollar habilidades
para la mejora profesional, impactan-
do con ello de manera positiva en los
procesos de aprendizaje de nuestros
alumnos.

Un analisis que debemos llevar a
cabo es el relativo a la funcionalidad
y éxito de las producciones elegidas
para la autoevaluacion, ya que dichas
evidencias deben ser las idoneas. Para
el docente es una decisiéon compleja
determinar la tarea adecuada para el
desarrollo de cada uno de los apren-
dizajes esperados. La siguiente enco-
mienda de este proyecto es la puesta
en marcha de portafolios basados en la
coevaluacion de los aprendizajes en
los nifios preescolares de Uluapefios.

Sin duda, debemos seguir exploran-
do el uso de los portafolios no sélo
como herramienta para la exposicion
de los logros de los estudiantes, sino
también como un instrumento que per-
mite ampliar injerencias en el proceso
de construccion y apropiacion del co-
nocimiento. En ese sentido, se lograron
los objetivos; ahora corresponde per-
feccionar su uso para cubrir aquellos
fallos metodologicos y practicos.
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